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Zum Gebrauch

Das Stichwortverzeichnis ist so aufgebaut, dass es das komplexe Geflecht

der Wechselbeziehungen zwischen verschiedenen Bedingungs- und
Erscheinungsfaktoren von Peer-Beziehungen wiederspiegelt.

Deswegen sind die Stichworte nicht einfach alle der Reihe nach alphabetisch
angeordnet, sondern in ein System von Oberbegriffen und Unterstichworten
gefasst. Sowohl die Themen-Komplexe der Oberbegriffe als auch die aufgereihten
Unterstichworte sind alphabetisch sortiert.

Lassen Sie sich inspirieren und iiberraschen, auf was fiir unerwartete Begriffe
und Zusammenhéange Sie stolen, wenn Sie im Stichwortverzeichnis stobern!

Alltagsleben in der Kindertageseinrichtung, institutionelle Perspektive => Kap. 6

Alltagsroutinen: S. 50f., 91, 113, 376, 398, 404
Alltagsstrukturen: S. 403f., 428
Angeleitete Aktivitaten, von Erwachsenen strukturiert => Kap. 6.3 und S. 52, 120,
398, 404, 408 => Erzieher*innenverhalten: Rontrolle ausiiben, Lenken, Leiten
Schlisselsituationen: S. 376, 429
- Abholen: S. 381
- Ankommen, tagliches: S. 269, 408
- Einleben (Eingewohnung): vor allem S. 379-388, ansonsten S. 63, 70, 80,
234-240, 263, 369, 373, 377, 422-424 => Uberginge
- Essen, Gestaltung von Mahlzeiten: S. 173, 196, 217, 240, 295, 337, 377, 386,
388-397
- Gruppenwechsel: S. 66, 270, 385f., 423f. => Ubergdnge
- Schlafen: S. 377, 397, 423
- Toilettengang: S. 148, 397
- Wickeln: S. 377, 397
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Atmosphire => S. 31, 115, 134, 144, 146, 241, 270, 275, 319, 330, 336£., 402f., 418,
424, 426

Aufheiterung: S. 213, 215f., 217-219, 261, 266, 269, 344-345

Atmosphire der Leichtigkeit, entspannt: S. 9, 83, 101, 195, 231, 381, 269, 426
Humor => Humor

Stimmung: S. 101, 128, 137, 152, 163f., 183f., 215f., 269, 334, 336, 405

Stress: S. 370

Unruhe: S. 115£., 362, 364

Auswahl von Beziehungen, Spielpartner*innen, Freund*innen: S. 17, 23, 39, 45,
79-81, 92, 99, 104, 113, 126, 128, 256, 259, 261, 271-273, 278-282, 286, 289f., 302,
340, 347, 361f., 369, 397f., 405, 419, 4291.

Ahnlichkeit: S. 73, 94, 258, 261-263, 272, 351

Anziehungskraft: S. 73, 228, 240, 244, 258

Spielstil: S. 262, 277

Spielthemen: S. 16f., 24, 54, 82, 105, 193, 198, 260, 262, 281f., 284, 286, 291, 406f.,
413, 421

Sympathie: S. 253, 272, 381

Baby, Babys, Jiingste, Sauglinge => Kap. 1.1, 1.2 , 3.1, 3.2, 3.3 und S. 13, 16, 22,
30, 38f., 44f., 46, 48, 50, 53, 63f., 66f., 71f., 78, 99, 110, 127, 129, 131, 134, 177, 182,
207f., 210f1., 230, 253, 261, 270-273, 319, 343, 347, 350, 359, 366, 382-386, 412, 428f.

Grundausstattung von Kernkompetenzen => Kap. 1.1
- Empfinglichkeit, Empfindsamkeit fiir emotionalen Ausdruck anderer: S. 31, 35,
44,188, 211, 213-216
- Imitation bei Neugeborenen: S. 35, 163, 166
- Intersubjektivitat: S. 18, 34f., 126 => Intersubjektivitdit
- Kreuzmodale Wahrnehmung: S. 31, 165
- Reizverarbeitung, aktive und selektive: S. 31, 57
- Soziale Orientierung: S. 32, 34, 42f., 45, 62, 141, 234, 242, 427
- Spiegelneuronen: S. 35
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Bekanntheitsgrad, Vertrautheit => S. 32, 52, 66, 95, 143, 146, 149, 155, 195f., 216,
263, 270f., 276, 286f., 290, 309, 340, 347, 384, 386, 422-424

Beobachtende Kinder, Funktion von Beobachtung => Kap. 3.1

Aufmerksamkeit fiir die Umgebung und fir Peers: S. 32, 50, 54, 76, 108, 111, 119,
126, 135, 141, 144, 156, 161, 177, 181, 183, 187f., 249, 259f., 262, 265, 283, 287, 315f.,
366, 368, 381f., 384, 413

Beobachtendes Erkunden, Zuschauen: S. 48, 53f., 76, 91, 100, 108, 110, 113, 115,
139-142, 144, 155, 164, 166, 174f., 178, 182f., 187, 192f., 196, 215, 222f., 230, 265, 273,
295, 315, 338, 382, 384, 387 => Imitation, => Spielarten, typische: Parallelspiel mit
Blickkontakt

Blickkontakt => Rorpersprache: Blicke

Einblick, Uberblick: S. 140, 144, 362fF., 366

Einstimmen auf kooperatives Symbolspiel: S. 192f., 275, 415f.

Social referencing, riickversichernder Blick, Riickschliisse fiir eigenes Handeln:

S. 23, 444., 53, 82, 137f., 141, 215f., 268, 312, 324, 326, 364, 387, 414, 418

Bewegung

Bewegungsanlisse: S. 312, 389

Bewegungsarten und -vielfalt: S. 151, 162-165, 238, 244, 249, 309-311, 315f., 338, 340,
342, 360, 399, 423

Bewegungsentwicklung, -fahigkeit: S. 64, 67, 75, 100, 102, 127, 136, 140,145f., 281,
309, 329

Bewegungs- und Sinnesexperimente: S. 351

Bewegungsfreiheit, -radius und -raum: S. 127, 370f., 429

Bewegungsfreude, -lust, -spaf}: S. 9, 66f., 88, 104, 151, 311, 328, 394, 432
Bewegungsspiele: Kap. 5.1 und S. 10, 15, 67, 90f., 99, 104f{., 152, 282, 323, 336, 342,
348, 361, 367f., 369 => Gemeinschaft in der Peer-Gruppe, => Spielarten, typische
Bewegungsstil, -muster: S. 105, 244, 282

Bewegungsvariationen: S. 52, 126, 165, 311f.

Risiko erforschen => Risikoerfahrungen

Sensomotorische Erlebnisse: S. 309 => Korpererkunden unter Babys und
HKleinkindern: Kérpersensationen suchen
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Beziehungsmuster => Interaktionsstrukturen
Bild vom Kind

Agency (Akteurschaft), Definition von: S. 421

Blick auf Babys und Kleinkinder => Kap. 1.1 und S. 20-22, 25f., 34, 134, 291
Agency-Konzept: Kinder als Akteure aus eigener Kraft, mit eigener Perspektive und
Strategie: S. 18, 31, 50-52, 59, 88, 91f., 99, 113, 129f., 143, 153, 166f., 327, 347-351,
359, 370, 376, 379, 385, 398, 404{., 421, 428-431

Das kompetente Kind: S. 9, 88, 327, 351

Toddler style => Kleinkindstil

Bildungspotenzial

Anregungspotenzial: mit- und voneinander lernen => Kap. 1.6, 4.5 und S. 40, 54-57,
88, 107, 134, 199f., 221-225, 251, 262, 288f{., 309, 317, 342, 347 => Freundschaft:
Anregungs- und Bildungspotenzial

Motor fiir Entwicklung und Lernen: S. 9, 49-52, 371f.

Ressource fir Bildungsprozesse: Vorwort und S. 22, 69, 99, 121, 133, 193, 210, 381,
426

Botschaften, die durch Verhalten vermittelt werden => S. 44, 71f., 77, 135, 166, 170,
284-286, 345, 427

Diversitat => Kap. 1.4, 1.10

Demokratischer und humanistischer Wert von inklusiver Bildung: S. 71
Gesellschaftliche ,,Botschaften” iiber Armut, Geschlecht, Migration, Menschen mit
verschiedener Hautfarbe, Religion, sexueller Orientierung: S. 19, 38, 65, 78
Gleichberechtigter Zugang zu Betreuung und Bildung aller Kinder: S. 38, 69
Heterogenitat als Reichtum: S. 21, 120

Inklusive Tagesbetreuung als Chance fiir das Bildungssystem: S. 69

Rulturelle Vielfalt: S. 771.

Rulturelle Zugehorigkeit: S. 354

Rulturvergleichende Forschung: S. 11, 19, 49, 70, 204, 370

Menschenrecht Inklusion: S. 82f.
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Vielfalt von Altersmischung, dltere und jungere Rinder: S. 17, 67, 131, 139
Vielfalt von Ethnizitat: S. 38, 69, 478

Vielfalt von Familienformen und Familienstrukturen: S. 34, 371., 42f.,
Vielfalt von Familienkulturen und Lebensumstinden: S. 10, 69, 70, 77, 82
Vielfalt von Gender: S. 13, 69, 71, 73, 77

Vielfalt von Kompetenzen und ,,special needs” aller Kinder: S. 75, 81, 82
‘Werte: S. 19, 83

DraulBlen-Sein => S. 369-375

Aufforderungscharakter: S. 370-372

AuBen- und Naturgeliande: S. 91f., 103, 311, 314, 369- 372, 374, 358, 423,
Natur erleben, die vier Elemente: S. 373

Zeitenfolge erleben: S. 373

Einfluss auf Peer-Beziehungen

Angeborenes Potenzial fiir Geselligkeit und Beziehungsfahigkeit: S. 33
Einfluss auf Peerbeziehungen durch

- Bindungsbeziehung S. 46

- Familienkulturen S. 40, 48, 65, 77f., 122, 205

- Freundschaft => Freundschaft unter Rleinkindern

- Geschwisterbeziehung S. 47f., 205ff., 217

- Kita-Konzeption, inklusive: S. 71-81, 132f.

- Institutionelle Betreuungsqualitit S. 63, 65, 190, 238, 408, 410, 424

- Personal-Kind-Schlissel: S. 22, 191 => Rahmenbedingungen, strukturelle
Komplexe Hintergriinde fiir soziales Verhalten von Kleinkindern in der Gruppe: S. 64

Eltern, Kooperation mit

Ankommen/vertraut werden in der Kita: S. 70, 236, 379-381 => Alltagsleben:
Einleben (Eingew6hnung)

Austausch mit Eltern: S. 64f., 70f., 10f., 21, 120, 122, 275, 301, 304, 374, 398, 403,
407, 426f., 433

Eltern als Experten fiir ihr Kind respektieren: S. 210, 255

Professionelle Rolle der padagogischen Fachkrafte: S. 64, 70, 122, 236, 381
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Raum fiir Eltern/Familie in der Kita: S. 9, 70

Respekt und Interesse fiir Lebenssituationen von Eltern und Familienkulturen:

S. 65, 78-80, 122 => Diversitdt, => Lebensbedingungen von Familien mit Kindern
in Deutschland

Tégliche Transitionen: S. 185, 269 => ﬂbergc’inge

Entwicklung des Kleinkindes => Kap. 2, 3, 4.5 => Bildungspotenzial, =>
Grundbediirfnisse

Autonomie, Selbstbestimmung: S. 10, 39, 45£., 59, 114, 140, 143, 148, 189, 326, 351f.,
3591., 363, 368, 370, 373, 375, 400

Bewegungsentwicklung => Bewegung

Dimensionen von Entwicklung, Potenzial fiir Entwicklung: S. 8-11, 14-17, 24, 30, 39,
43-47,72, 129, 290, 333, 359f., 375, 418, 431

Entwicklungsdifferenzen: S. 59, 61, 63, 66, 74-76, 190, 196, 286, 288, 290, 386, 413
Entwicklungsrisiko, Beeintriachtigung: S. 45, 62, 69, 71, 76, 132, 140, 235-328,

292, 349

Entwicklungsschritt, ndchstméglicher: S. 501., 327, 413 => Erzieher*innenverhalten:
Scaffolding

Entwicklungsstand, gleicher bzw. dhnlicher: S. 13, 86, 94, 126, 129, 149, 167, 280,
360, 413f.

Fiihlend-denkende Erfahrung: S. 24, 26

Ganzheitliche Entwicklung und Bildungsprozesse, Ineinandergreifen von
Erfahrung, Emotion und Kognition, von kérperlicher, sozial-emotionaler und
kognitiver Entwicklung: S. 8, 24£., 49, 52, 54, 57, 60, 65, 80, 83, 126f., 225, 252, 290,
333, 370

Gefiihlsentwicklung: S. 24, 26, 35, 50, 83, 90, 126, 147, 198, 220 => Gefiihlsausdruck
Gelebtes Ich: S. 403

Hirnentwicklung: S. 24, 309

Identitatsentwicklung, Entwicklung des Selbst(bilds, -gefiihls): S. 45, 57, 77, 99, 103,
121, 1471., 152, 289, 322, 333f., 341, 347, 3591., 371, 403

Kognitive Entwicklung: S. 55, 126, 241, 288, 302, 372f.

Meilensteine: S. 13, 54, 127, 154, 192f.

Prozesse der Bildung und Entwicklung: S. 254, 274, 277, 280, 287, 333, 350, 361
Psycho-sexuelle Entwicklung: S. 147

Ressourcen => Dimensionen
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Sozial-emotionale Entwicklung: S. 25, 33-36, 44f., 57, 302

Sprach- und Vokalisationsentwicklung: S. 33, 51, 63, 75f., 79-81, 87f., 93, 116, 130,
140, 153f., 156f., 158, 161, 166, 180f., 194, 199-202, 217-219, 235-239, 243, 249, 288,
312, 323, 326, 373, 396, 413f., 425

Veranderung von Beziehungen: S. 17, 81, 120, 128-130, 134, 280, 292, 312, 380f., 403
Wachsende Bewegungs- und Verarbeitungsfahigkeit: S. 127

Wahrnehmungs- und Ausdrucksfihigkeit, Entwicklung der: S. 211

Erzieher*innenverhalten, Erziehungsverhaltensweisen

Achtsamkeit, reflektierende: S. 25, 406

Anteilnahme, Anteil nehmen, sich beteiligen: S. 18f., 24, 46, 52, 75, 177, 231, 352,
365, 382, 404, 407, 411, 421, 428f., 431

Assistenz (unterstiitzende Anleitung): S. 76f., 96f., 113, 187, 281, 297, 366, 377, 388,
396, 405-407, 409, 412-416, 421

Begleitung: S. 26, 45, 50-52, 59, 65, 113, 120, 123, 148, 190, 220, 237, 242, 302, 364,
366, 379, 404

Bestatigung geben, bestarken: S. 79, 239, 406, 412, 406f.

Beteiligen von Kindern, Partizipation erméglichen: S. 238, 331, 349, 351, 385, 400,
402-403, 408, 412f., 416, 428

Blickkontakt: S. 263f., 366

Briicken bauen: S. 120-122, 237, 343, 388, 404, 408, 413, 422, 431
Dialogbereitschaft gegeniiber Kindern, gleichberechtigter Austausch mit Kindern:
S. 25,405, 409, 424, 428

Einfiihlen, Feinfiihligkeit, emotionale Resonanz: S. 24-26, 65, 154, 180, 203,
404-406, 410, 413, 421, 425

Erreichbarkeit, Verfiigbarkeit fiir das Kind: S. 23, 362-366 => Blickkontakt
Freude und Spa8 teilen: S. 38, 122, 402f., 406f., 410f., 426

Hin- und Herlaufen, Umherlaufen: S. 362-364

Impulse setzen (als Anregung): S. 365, 398, 405, 410-413, 431

Interaktionsqualitét: S. 22, 46f., 51, 424

Kontrolle ausiiben, Leiten, Lenken: S. 24, 46, 50, 75, 91, 134, 3644., 370, 398, 404,
408, 410, 420 => Alltagsleben: Angeleitete Aktivitditen

Lerngemeinschaft mit Kindern eingehen: S. 424

Non-direktive Umgangsweisen mit Kindern => Kap. 6.4

Prisenz, prasent sein: S. 365f., 404, 410
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Raumliche Nihe zum Kind: S. 23, 262-266, 366, 414, 407
Respektvoller Umngang mit Kindern: S. 47, 413, 419, 433

Responding: S. 421

Responsivitit, Responsive Kommunikation, Resonanz: S. 65, 128, 130, 400,
408-410, 416

Ruhepol sein und bieten: S. 23, 361, 364, 366

Scaffolding: S. 50f., 408, 431 => Briicken bauen

Sensibilitat fur Dialog: S. 133, 191, 422, 428

Starkung der Zugehorigkeit zur Gemeinschaft der Kinder: S. 410, 427
Sustained shared thinking: S. 412, 424

Vermittlerrolle: S. 203, 238, 388, 411, 414f{., 417, 427

Vorbild, Modell: S. 46, 113, 220, 404, 416, 432

Wahrnehmen der selbstgewahlten Aktivitaten von Kindern: S. 17, 404
Zuhoren: S. 32

Erzieher*innen-Team

Austausch, offener (fachlicher): S. 30, 71, 300, 424, 425f., 430

Beziehungsfreudige Einrichtungskultur: Kap. 6.3 und S. 403, 433

Dialogische Kommunikationsstrukturen: S. 296, 428

Erkundungs- und Reflexionsfragen: S. 68, 122, 294, 304{., 335, 354{., 377, 403,
426f., 433

Fort- und Weiterbildung: S. 70

Freundschaft unter Kindern beachten, ergriinden und starken: Rap. 4.6, bes.

S. 296-305 und S. 385, 422

Konzeptentwicklung: S. 376, 379, 430 => Inklusion, Inklusive Kita
Lerngemeinschaften: S. 300

Multikulturelles, professionelles Team: S. 433

Peer-Beziehungen als Dreh- und Angelpunkt fir die pidagogische Konzeption:

S. 367, 406, 426ff.

Praxisforschung und Praxisreflexion: S. 18, 21, 102, 294, 296f., 300, 400, 412, 421,
430, 432 => Erkundungs- und Reflexionsfragen

Respektvoller Umgang unter Erwachsenen: S. 65, 433

Team-Themen: Kap. 4.6 und S. 335, 358, 366, 374, 376, 379, 381, 403f., 426f., 429-433
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Familienkulturen und Sozialwelt von Kindern => Kap. 1.3, 1.4

Bedeutung von Spiel und Spielunterstiitzung: S. 205, 207

Diversitat von Beziehungs- und Lernkulturen: S. 205-208

Diversitat von Erziehungsvorstellungen: S. 19, 43, 46, 47, 51, 59, 70, 119, 204-206
Eltern-Kind-Kommunikation: S. 47-50, 135

Elternrolle, Einfluss: S. 30, 40, 43-48, 55, 60, 71, 78, 126, 153, 204-206, 232,

319, 324

Elternvorstellungen zu Peer-Beziehungen und Freundschaften unter Kindern:

S. 43f.

Ethnotheorien: S. 42f.

Familienbeziehungen: S. 44, 46

Firsorge und Geselligkeit in Familiensettings: S. 42

Gegenseitiger Einfluss von Eltern und Kindern: S. 30, 47

Macht der Beziehungserfahrungen als Lernfeld: S. 45

Peerbeziehungen und Spiel in der kulturvergleichenden Forschung: S. 49, 255, 370
=> kooperatives Symbolspiel

Soziokulturelle Kontexte/ Community: S. 30, 42f., 62, 81, 204f., 209f. => Diversitdt
Westlich gepragte Kontexte: S. 19, 44, 49

Forschen von Kindern

Exploration

- Erforschen der Umwelt: S. 82, 99, 145-147, 207, 299, 372f., 381, 409, 431

- Erforschen des Selbst: S. 147, 249, 367
Experimentieren: S. 54, 57, 105, 114, 121, 151, 161, 164, 169, 202, 208f., 243, 316,
327, 351, 411, 431 => Risikoerfahrungen
Forschungsinteressen der Kinder: S. 53, 57, 65, 68, 102, 123, 130, 145, 147, 155,
371-373, 377, 398, 409
Grenzen und Zusammenhinge austesten: S. 88, 991., 103, 123, 133, 151, 226,
245,325, 399
Objekterfahrung, Spiel mit Gegenstinden: Kap. 3.5, 3.7 und S. 17, 54, 58, 88, 97,
101, 130, 137, 144-146, 161, 164-166, 171, 177, 180, 190-193, 199, 207f., 210, 213,
223f., 226-228, 230f., 240f., 266, 270, 310, 315-317, 323f., 328, 330, 337, 340, 343, 359,
365, 367f., 385, 389, 407f., 414
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Forschungsansatz, Forschungsperspektive

Agency-Ansatz: S. 18, 385, 398, 421 => Kompetenz(en)

Alltags- und Lebensweltorientiert: S. 8, 11, 14, 17, 21, 40, 58, 92, 126, 134{., 140, 165,
169, 214, 253, 255, 297, 322, 332, 358, 362, 377

Analysekriterien: S. 16, 72, 103f., 126, 223, 230, 299, 387

Anteilnehmende Beobachtung, emotionale Resonanz: 18f., 25f.
Attachment-Theorie: S. 33, 44-46

Babyforschung, Sauglingsforschung: S. 44, 127

Beobachtungsstudie: S. 226, 255, 419

Entwicklungslinien der Forschung: S. 15-17

Entwicklungspsychologie: S. 20, 253, 288

Ethnografische Forschungsansitze: S. 18

Feldforschung: S. 226, 253

Forschungsverbund: S. 69

Ganzheitliche Sichtweise: S. 10, 36, 52, 65, 80, 126, 147, 308, 370 => Entwicklung
des KRleinkindes

Handlungsforschung (action research): S. 21, 70, 400

Hirnforschung: S. 24, 334

Interventionsstudie: S. 362

Kleinkindforschung: S. 25, 65, 87, 147, 254, 275, 288, 308, 339, 398, 417
Kindheitsforschung: S. 20, 34, 86, 126

Konstruktivistische Sicht: S. 8, 39, 52, 77, 88, 107, 189, 254, 319, 326, 352, 399
Kontext- und Situationsabhingigkeit: S. 10f., 15, 19, 30, 35f., 39, 55, 59, 75, 80f.,
126, 128f., 180, 191, 205, 2144., 220, 225, 242, 299, 309, 319, 322, 359, 429
Kooperative Forschung (collaborative research): S. 20f., 69f., 294, 296, 300, 362,
400, 423

Rulturvergleichende Forschung: S. 11, 19, 82f., 119-121, 191, 204-208, 370
Laboruntersuchungen, Tests: S. 14, 62, 135, 141f., 163, 178, 181, 190, 224, 331
Langzeitstudie: S. 55, 59, 63, 190, 229, 424

Migrationsforschung: S. 81f., 235-239

Multiperspektivisches Vorgehen: S. 20

Praxisforschung: S. 398, 423

Prozessorientiert: S. 8, 10, 15f., 52, 60, 75, 126, 132-134, 174, 176, 191, 252-254, 272,
288f., 400, 412

Psychoanalytische Forschung: S. 44
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Qualitative Forschung: S. 17, 24, 57, 126, 131f., 134, 147, 225f., 254, 258

Rolle der Forschenden: S. 25f.

Sozialpsychologische Perspektive: S. 20

Systemischer Blick, Blick auf Beziehungsgefiige und Wechselwirkungen: S. 8, 15, 19,
31, 34, 36, 381., 44, 47-49, 80, 118f., 127, 308, 329, 334, 385

Teilnehmende Beobachtung: S. 14, 19

Wahrnehmen von Kompetenzen: S. 19, 27

Forschungsmethode(n) => Forschungsansatz

Freundschaft unter Kleinkindern => Kap. 4

Abschirmen: S. 96, 245, 263f., 282, 302
Anregungs- und Bildungspotenzial: S. 262, 283f., 288, 290-292, 300
Ausdrucksweisen: Kap. 4.1 und S. 8, 253, 255
Bedeutung, Bewertung und Stellenwert von Freundschaft: S. 11, 16, 43f., 76f.,
253-255, 288, 294, 300-302
Bereicherung, mehrdimensionale: S. 260, 287-291
Botschaften: S. 284
Dreierfreundschaft: S. 278-280
Dynamik: S. 283, 292
Emotionalitat, Bedeutung von: S. 250, 256, 258-261, 270, 273, 274f., 397
Empathie, Mitgefiihl: S. 266, 288
Entwicklung von Arbeitstheorien (working theories): S. 294-299
Entstehungsbedingungen und -prozess: Kap. 4.3 und S. 66, 189, 252, 254, 259, 278f.,
280, 287f., 290, 296, 422
Erkennungszeichen, Kriterien: Kap. 4.2 und S. 252, 259f., 281

- Ahnlichkeit oder Gemeinsamkeit: S. 261-263

- Loyalitét: Fiireinander einstehen: S. 266-268

- Nédhe und Intimitat: S. 264-266

- Starke emotionale Verbundenheit und Anteilnahme: S. 257-261

- Vermissen: S. 268-271

- Wechselseitige Vorliebe und Bevorzugung: S. 256, S. 258-260
Freundschaft als Prozess, Prozessmerkmale: S. 253-255, 276f., 280, 287
Freundschaft leben: S. 252f., 254f., 281f., 290
Freundschaftsgruppen: S. 304
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Freundschaftspaare, Zweierfreundschaft: S. 260, 263-265, 278, 281, 309
Freundschafts-Fragebogen: S. 301
Firsorge, Fursorglichkeit: S. 261, 288
Geschichte, gemeinsame: S. 284
Interaktionsqualitét: S. 260, 276, 287f., 290
Imitation, Rolle von: S. 261f., 273, 275, 285, 287 => Imitation
Intimitat: S. 64, 274{., 397
Intensitat, Zunahme von: S. 270, 273f., 276, 280f., 289f., 374
Konflikte: S. 263, 290, 303
Piadagogik der Freundschaft: S. 320
Sprache der Freundschaft: S. 255, 291
Starkung der Person: S. 260, 289f., 298
Stil, eigener: S. 262, 277, 280-284
Symbolspiel, Rolle von: S. 273f., 288
Synchronisation, Rolle von: S. 262
Themen, gemeinsame: S. 262, 281, 284, 286
Unterschied zu Spielpartnerschaft: S. 254£., 264, 272, 277, 288, 292, 301
Verinderung von Freundschaft(en): S. 280
Verstandnis von Freundschaft: S. 277, 285, 294-300
- Direkte Aussagen von Kleinkindern: S. 295f.
- Indirekte Aussagen von Kleinkindern: S. 297-300
Vorkommen: S. 16, 252f., 255f., 280, 291
‘Wahl, Auswahl: S. 82, 259, 261, 272, 286, 290
Zartlichkeit: S. 257, 261

Geben-nehmen-Interaktionen unter Peers => Kap. 3.5

Abwechselnd an der Reihe sein: S. 110, 166

Anfang von Geben-Nehmen-Aktivitaten: S. 168

Aufnehmen und Hinlegen: S. 110

Anbieten und annehmen: S. 110, 247

,»Blind offer®: S.170f.

Dialogisches Muster: S. 172

Geben-Nehmen-Schabernack: S. 173

Interaktionsmuster: S. 110

Kontaktangebot mit Blickkontakt, mit Anl4dcheln verstarken: S. 169, 172
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Kontaktangebot mit Objekt: S. 169

Pro-soziales Verhalten: S. 260

Soziale Verstindigung: S. 172

Teilen im Sinne von etwas abgeben. S. 170, 173f., 176, 228, 267, 389, 418f.
Tauschen von Gegenstinden: S. 249

Gefiihlsausdruck in Interaktionen unter Babys und KRleinkindern => Kap. 3.9

Arger: S. 44, 95, 395
Affektiv abstimmen (attunement): S.167, 168, 271, 273, 285, 332
»Aggressiv: S. 47, 59, 60, 62f., 236, 373
Aufgeregt-Sein: S. 213
Basisgefiihle von Babys: S. 210
Bedeutung von Emotionalitat: S. 260
Empathie, Einfithlungsvermégen: S. 35, 147, 202, 212, 215, 216, 266, 344, 386
Erregung und Leidenschaft: S. 260
Frustration: S. 214
Gefiihlsansteckung, Verschmelzen von Gefiithlen: 210
Emotionale Kompetenz: S. 276, 332
Emotionale Reaktionen der anderen: S. 319
Emotionale Stiitze: S. 261
Emotionale Verbundenheit: S. 126, 254 => Grundbediirfnisse: Verbundenheit
- Affektive Ebene: S. 167, 168, 271, 273, 332, 285, 287, 432
- Beziehungsdichte: S. 90
- Emotionale Intensitat: S. 90, 270
- Emotionale Nahe: S. 93, 147, 258, 216, 265, 397, 425
- Emotionale Tonung: S. 26, 260
- Emotionales Band: S. 260
- Zuwendung: S. 147, 386
- Zuneigung, Warmbherzigkeit (affection): S. 261, 266, 271, 272, 289 => Geteilte
Erfahrung, => Rleinkindstil
Freude am Zusammensein: S. 44, 319, 261
Frohlich, vergniigt: S. 90, 145, 149, 311f., 313-316, 319, 325, 333, 335-337, 385, 387,
389, 411 => Rleinkindstil
Frohlocken: S. 90, 105 => Gruppenprozesse: Gruppenfrohlichkeit
Furcht: S. 395
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Fiursorglichkeit: S. 261, 386

Gefiihlsstarker Ausdruck: S. 210, 212, 214, 395, 407
Gefiihle erkennen und darauf reagieren: 44, 210, 216, 407
Gefiihle bei anderen auslosen: S. 299

Grundlage fiir soziales Miteinander: S. 45
Gefiihlsregulierung, Fahigkeit zur: S. 32, 347
Hilflosigkeit: S. 224

Rulturabhingiger Gefiihlsausdruck: S. 242
Schmerz: S. 214{.,

Schiichternheit: S. 59

Trauer, Traurigkeit: S. 212, 214, 260

Verlust: S. 395

Verzweiflung: S. 10

‘Wut: S. 2144.

Gemeinschaft in der Peer-Gruppe => Geteilte Erfahrung, => Welt der Rinder

Atmosphire, Stimmung: S. 152, 373, 402

Einverstdndnis ohne Worte: S. 348 => Partizipation unter Rindern: Regeln
aufstellen

Beitragen zur (Lern-)Gemeinschaft: S. 118, 424, 428

Eigener Wert miteinander geteilter Welten: S. 348

Freundschaften im Rahmen der Gruppe: S. 277, 304{., 317, 355

Gelebte Erfahrung: S. 118, 296, 347, 349, 352, 355

Gemeinschaftliche Aktionen, von Kindern initiierte: S. 113

Gemeinschaftsgefithl: S. 309, 350 => Zusammengehorigkeit(sgefiihl): Wir-Gefiihl

Gemeinschaftssinn: S. 417

Gruppenmitglied Sein: S. 67, 118, 308, 350

Gruppenspiele, selbstorganisierte: S. 97, 118f., 311, 347f., 361, 369, 374, 398 =>
Spielarten, typische

Erleben kollektiver Power: S. 114, 324, 327, 351

Konzept der Routine: S. 107 => Spielarten, typische: Routinen

Peer-Gruppen in anderen Kulturen: S. 204{.

Raum fir gelebte Zusammengehorigkeit: S. 360f.

Raum- und Materialangebot fir kollektive Spiele: S. 311, 315-317, 369
Rituale: S. 263 => Spielarten, typische
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Sichern der Gemeinschaft: S. 94f., 233, 244{., 247

Spontane Gruppenbildung: S. 118, 362

Togetherness => Zusammengehorigkeit(sgefiihl)

Voraussetzungen fiir das Zustandekommen von Gruppenspielen: S. 92, 277, 311, 350,
361f., 369, 374, 398, 402

Zusammenhalt: S. 114, 116 => Zusammengehorigkeit(sgefiihl)
Zu(sammen)gehorigkeit in der Gemeinschaft erleben: S.116, 121, 295, 350

Welt der Gemeinsamkeit und Gemeinschaft, aus eigener Kraft erschaffene: S. 309

Geteilte''?” Erfahrung in der Peer-Gruppe

Gemeinsamkeit erleben, demonstrieren, genief3en und herstellen: S. 40, 54, 119, 131,
149, 164, 203, 249, 258, 2611f., 350, 377, 389, 431

Geteilte Aufmerksamkeit, joint attention: S. 177ff., 191, 262, 283, 388, 390 =>
Zeigegeste

Geteilte Bedeutung, geteiltes Verstehen: S. 54, 91, 93, 107, 113f., 135, 202, 203, 285,
299, 300, 308, 347ff., 422 Geteilte Erlebnisse/Entdeckungen: S. 94, 180f., 255, 274
Geteilte Erfahrungen: S. 53, 131, 161, 275, 2844., 289, 309, 341, 405, 416, 422, 430
Geteilte Gefuhle: S. 45, 111, 119, 131, 161, 188, 219, 256, 283, 301, 311, 332, 336f.,
347, 397

Geteilte Handlungsablaufe: S. 51, 87, 106, 108, 116, 118, 140, 167, 185, 193, 199, 203,
262, 281, 283, 290, 323, 326, 336, 351, 383, 399, 422 => kooperative Symbolspiele, =>
Humor, => Freundschaft

Geteilte Interessen: S. 54, 91, 113f., 135, 298, 311, 316, 347

Geteilte Lebensfreude, Lachen, Unsinn: S. 89, 90, 91, 114, 164, 173, 183, 191, 261,
2814F., 287, 311, 316, 344, 346, 348, 412 => Humor

Geteilte Regeln: S. 317, 349, 417ff. (Rechte)

Geteilte Sichtweisen, Spielinhalte: S. 51, 71, 751., 86, 161, 274, 284{f., 4171.

Geteilte Sprache, Mit-Teilungen mit und ohne Worte: Kap. 1.10 und S. 55, 86, 158,
202, 286, 342, 347, 396

Geteilte Themen: Kap. 4.4 und S. 113, 191, 405, 424

Geteiltes Verhaltensrepertoire: S. 284

Geteiltes Verstandnis: S. 348

1107 Geteilt meint: miteinander geteilt (nicht: halbiert)
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Geteiltes Wissen, gemeinsamer Wissensvorrat: S. 94, 284
Teilen, abgeben: Kap. 4.4 und S. 174, 176, 267f., 389 => Geben-Nehmen-

Interaktionen
Grundbediirfnisse

Autonomie, Autonomiestreben und -erleben, Wunsch nach Selbstbestimmung: S. 46,
127, 144, 148, 351f., 359, 368, 375, 400

Bestatigung und Akzeptanz als Person: S. 147, 189, 275, 289f., 403
Explorationsinteresse: S. 46, 130, 135, 230f.

Kompetenz(erleben): S. 351f., 368, 375, 400

Selbstwirksamkeitserfahrung: S. 45, 289, 327, 400

Verbundenheit: S. 11, 300f., 309, 350f., 359, 368, 375, 400

Wirkmachtigkeit entfalten: S. 229, 410

Gruppenprozesse

Einleben (,,Eingewdhnung®) => Alltagsleben in der Kindertageseinrichtung
Dynamik und Veranderung von Beziehungen: S. 17, 81, 120, 128-130, 134, 292, 312,
380f., 403

Freundschaftsbeziehungen und ihr Beitrag zur Gruppe: S. 264, 272, 282, 289, 291f.,
309, 317 => Freundschaft

Gruppenerfahrungen: S. 348, 351

Gruppenfrohlichkeit: S. 336f. => Rleinkindstil

Gruppenspiele => Gemeinschaft in der Peer-Gruppe

Gruppenwechsel => Alltagsleben in der Rindertageseinrichtung

Gute Betreuungsbedingungen und Aufmerksamkeit der padagogischen Fachkrafte:
S. 191

Interessen und Bedeutungen teilen => Geteilte Erfahrung in der Peer-Gruppe
Interessengegensitze und Konfliktlosungen => Ronflikte

Kooperatives Miteinander: S. 113, 119, 347

Kontinuitét: S. 358

Miteinander vertraut werden => Bekanntheitsgrad, Vertrautheit, => Eingewdohnung,
Einleben

Mitspiel-Strategie (group entry skills), Einstiegschancen:
Peer-Gruppen-freundliches Raum- und Materialangebot: S. 360f.
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Quatsch machen und einander bestarken: S. 324, 327 => Rleinkindstil
Rituale erfinden: S. 113 => Spielarten, typische

Routinen entwickeln und ausleben: S. 113 => Spielarten, typische

Selbst gewiahltes Agieren: S. 126, 308, 329

Sich im fiktiven Raum treffen => Kooperative Als-ob-Spiele

Toddler style: S. 126 => Aleinkindstil

Unbefriedigende Peer-Kontakte => Kap. 1.8

Ursprung frither Peer-Beziehungen => Kap. 1.2

Voraussetzungen fiir intensive und komplexe Peer-Beziehungen: S. 311, 361 =>
Erzieher*innenverhalten

Verhiltnis von Spielpartnerschaften, Freundschaften und selbstorganisierten
Gruppenspielen: S. 292

Handlungsspielraum (fiir Wahlmoglichkeiten) => Erzieher*innenverhalten, =>
Raum, => Welt der Rinder

Freiraum:
- Bewegungsfreiheit: S. 207
- Entscheidungsfreiraum, -spielraum: S. 46, 347, 369, 398, 420
- Freies Spiel (in Eigenregie der Kinder, selbst gewéhlt): S. 26, 91, 360
- Freiraum fiir raumgreifende Spiele: S. 367
- Freizugigkeit: S. 311
- Gestaltungsspielraum: S. 46, 404
- Méglichkeitsraum, Raum fiir Ungeplantes und Unvorhergesehenes: S. 366f., 393
- Raum geben: Kap. 6 und S. 94, 220, 292, 320, 349, 355, 376, 402, 432
- Rechte einrdumen => Rechte der Rinder
Riskantes Spiel (risky play) zulassen: S. 102 => Risikoerfahrungen
Spielrdume fiir eigene Interessen und Deutungen: S. 39, 46, 104, 113, 302, 398,
421f., 429f. => Rleinkindstil
Spielphasen von Dauer, ohne Unterbrechung: S. 108, 110, 174, 232, 311, 361, 364,
371, 374, 409, 425
Selbstbestimmt, in eigener Regie, aus eigener Kraft: S. 99, 148, 119, 126, 302, 308f.
Selbstbestimmung iiber Raumnutzung: S. 360, 368f., 373f.
Spielunterbrechung => Spielphasen von Dauer
Ungestortes Spiel und Beisammensein: 94, 149, 264, 360f., 364, 371, 377 =>
Spielphasen von Dauer
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Verfiigbarkeit von Material, Raum und Zeit: S. 72, 210, 351
Wahlmaoglichkeiten: S. 17, 23f., 79, 92, 113, 256, 259, 347, 361, 364, 368f., 374, 398,
402, 404, 4191., 429

Helfen => Kap. 3.10

Absicht des oder der anderen verstehen: S. 224

Anleiten, Assistieren: S. 221, 223

Anteilnahme zeigen: S. 212

Freund trosten: S. 266, 288

Mit eigenen Gefithlen umgehen kénnen: S. 211f., 220

Kooperieren fiir ein gemeinsames Ziel: S. 222-224

Mitfithlende Handlungen: S. 213

Motivation, die Situation des anderen zu verbessern: S. 216
Prosoziales Verhalten: S. 220f., 260

Reaktion auf gefiihlsstarken Ausdruck: S. 214 => Gefiihlsausdruck
Repertoire von tréstenden Verhaltensweisen: S. 90, 213, 215f.
Trostende Rituale unter Rindern: S. 340

Trosten lernen: S. 214, 220

Verstiandnis fiur einander: S. 260

Voraussetzung von Trosten: Ich-andere-Unterscheidung: S. 214, 220
Wiedergutmachung: S. 216

Humor => Kap. 5.2

Atmosphire, Stimmung der Freude: S. 90, 101, 115, 137, 152, 163f., 183f., 330, 336,
426 => Atmosphdre

Belastungsbewiltigung: S. 333

Bewegungslust: S. 328

Empowerment (Bestarkung): S. 322, 327

Erwachsene herausfordern: S. 324, 326, 330, 335,

Gegenstinde uniiblich benutzen: S. 165, 322f., 333

Geteilte Lebensfreude, Lachen: S. 89-91, 114, 164, 173, 183f., 191, 261, 2814 ., 287,
311, 316, 327f., 332, 344, 346, 348, 412

Grenzen erkunden: S. 88, 99, 133, 226, 325

Inkongruenz: §.322, 326, 327f. => Theorie des Absurden
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Kérperprozesse, humorgetragene S. 328

Kontext: S. 319, 322, 324, 430

Lachen mit dem ganzen Koérper S. 260, 319f., 328, 406

Regeln kennen S. 191, 327, 331,114,

Regeln ,,brechen: S. 325

Skript-Wissen: S. 116, 199, 203, 225, 283

Quatschmachen, Un-Sinn: S. 10, 55, 60, 89, 114, 161, 191, 213, 318, 323, 327, 331,
334, 335, 351, 391, 393

Theorie des Absurden: S. 322, 326, 327f.

Uberraschungseffekt: S. 182f. (Guck-Guck-Spiel), 319, 320f., 347,
Verwandtschaft mit kooperativem symbolischem Spiel: S. 330f. => kooperative
Also-0b-Spiele

Wortspiele: S. 322, 323, 325-227, 283

Identitat => Entwicklung
Imitation (= Nachahmen, Nachahmung) => Kap. 3.4

Affektiv abstimmen (attunement): S. 273, 275, 285, 335 => Humor
Beginn des gemeinsamen Als-ob-Spiels: Kap. 3.8 und S. 193
Beobachten und Imitieren S. 53, 142f. => Beobachtende Rinder
Effektives Mittel der (gegenseitigen) Verstandigung: S. 53, 55, 88, 139, 158,
163, 193, 261f.,
Handlungsmuster: Imitieren

- mit Stimmen: S. 158, 164

- mit Gegenstanden: S. 164, 165

- von Bewegung: S. 162, 165, 309

- von Gestik, Mimik: S. 139, 164, 202
Innerliches Miterleben: S. 163, 168
Intention des anderen erkennen und erwarten: S. 193,
Intersubjektivitéat: S. 403 => Intersubjektivitdt
Kontaktwunsch: S. 193
»Like-Me“-Konzept: S. 165f., 261f.
Mimesis, Mimetische Kommunikation: S. 163, 168
Rolle/Bedeutung fiir Freundschaft: S. 261, 262, 273, 275, 285
Von Geburt an/Neugeborene: S. 35
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Spiegelneuronen: S. 35
Verzogerte Imitation: S. 145

Inklusion, Inklusive Kita => Kap. 1.10

Aus- und Weiterbildung des Teams fiir Inklusion: S. 133

Freundschaft und Peerbeziehungen als Qualitatsmerkmal fiir Inklusion: S. 74,
76,119

Gemeinsames Spiel als Herzstiick von sozialer Inklusion: S. 119

Inklusive Kita-Konzeption: S. 65, 69, 71, 74, 76, 83, 132, 140

Konzept des dritten Raums: S. 120

Kooperieren aller zustandigen Dienste und direkte Beteiligung der Betroffenen:
S. 69

Rulturelle Dissonanz erleben: S. 121

Rulturelle Identitat: S. 79

Multi-kulturelles Team: S. 79, 433

Professionelle ,,Farbenblindheit“: S. 78

Recht auf Teilhabe und Beteiligung jedes Kindes: S. 69, 71, 86, 417, 425, 428 =>
Rechte der Rinder

Recht auf strukturelle Verdanderungen und erhéhten Assistenzbedarf: S. 76
Recht auf Partizipation in Peer-Settings: S. 118, 159, 348, 349 => Rechte der Rinder
Respekt vor und Austausch von Erziehungsvorstellungen mit Familien: S. 70
Rollenflexibilitat in Peerbeziehungen: S. 72£.,121, 203, 241, 286

Umgang mit Diversitat von Pad. Fachkraften: S. 122

Unterschiedliches Skriptwissen: S. 202f.

(Vor-)Urteilsbildung bei Kleinkindern: S. 71, 72, 78

‘Wahrnehmung von duBleren Unterschieden von Menschen bei Kleinkindern: S. 71,
73,74, 77f., 7941., 81-83, 132f., 203, 236, 241

Willkommenskultur: S. 70, 94, 235, 340, 342f., 345, 408

Zusammenarbeit aller Erwachsenen in Familie, Kindertageseinrichtung und
Gemeinwesen: S. 65, 70

Interaktionsmuster und -strukturen

Abstimmen, sich affektiv (attunement): S. 106, 167f., 271, 285, 287

495

INDEX



INDEX

Abstimmen, sich gegenseitig: S. 100f., 146f., 164, 172, 184, 199, 209, 228, 246-249,
264, 287, 3121, 326, 347, 399

Abwechseln, abwechselnd an der Reihe sein (turn-taking): S. 51, 105, 108, 163f., 246,
249, 311, 348, 403

Aushandeln: S. 120, 195, 200, 265, 432,

Austauschmuster: S. 107-109

Dialogische Verstindigung, Dialogformen: Kap. 3.3, 3.8, 5.3 und S. 25, 75, 136,
210, 164, 409, 428 => Hleinkindtypische Mittel der Kommunikation: Léchel- und
Grinsdialoge sowie Vokalisieren, dialogisches

Einstimmen (, sich aufeinander): S. 137, 163, 168, 312, 361, 380, 432
Gegenseitigkeit: Kap. 3.2 und S. 54, 111, 118, 126, 135, 188, 207, 231, 253, 256-258,
268, 271, 283, 285, 290, 299, 301, 308, 311, 320, 325, 346, 350, 406
Gleichberechtigte Mitwirkung, gleiche Chancen beizutragen: S. 52, 287, 289, 403
Gleichrangigkeit: S. 51f., 106, 129, 157, 202, 209, 253, 271

Interaktionssequenzen: S. 107, 158, 164, 190, 247, 284, 300

Komplementir (einander wechselseitig ergdnzend): S. 54, 109, 184
Ko-Konstruktion: S. 52, 284, 424

Kooperation, Kooperatives Spiel: S. 50f., 54, 61, 79, 126, 113, 119, 128, 169f., 172,
210, 240, 223, 273f., 283, 347, 350, 413, 422

Resonanz (Antwortverhalten, Echo): S. 105, 109, 130, 152, 156, 176, 211, 276, 329,
392-394

Reziprok, Reziprozitit (wechselseitig, wechselweise umkehrbar): S. 54, 76, 109,
163f., 184, 256, 262, 267, 284, 308, 311, 321, 390

Rollentausch: S. 110, 184, 247

Spiegeln: S. 109

Symmetrische Grundstruktur: S. 50, 52

Synchronizitit (Einklang in Gleichzeitigkeit) => Synchronizitdt

Variationen, Abwandlungen: S. 52, 54, 93, 110, 115f., 135, 138f., 164, 167, 187, 200,
202, 228, 240, 243, 249, 254, 283, 310f., 313f., 321, 323, 338, 353, 392, 394, 411
Wechselbeziehung, -spiel, -wirkung => Reziprok, Reziprozitdt

Wiederholung, Wiederkehr: S. 105, 107, 109, 113, 115f., 118, 138, 148f., 151, 154,
166f., 173, 183f., 188, 194, 200, 203f., 206, 212, 216f., 217f., 224, 233, 241, 246f., 249,
258, 266, 283, 285, 311f., 316, 326f., 337, 344, 387, 391-394, 395, 399, 406, 418
Zyklus: S. 108

Zirkuldre Dynamik: S. 30
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Intersubjektivitat => Einfilhrung, Kap.1.2, 2.4 und S. 119, 403 => Babys:
Intersubjektivitdt

Kleinkindstil (toddler style), Kleinkindmanier => Kap. 2.1

BegriiBungszeremonien: Kap. 5.4 und S. 90, 138, 269, 273, 275f., 348, 377, 383, 387
Dynamik: S. 94, 105-108, 249, 312, 368

Energie, energiegeladen: S. 88, 90, 97, 231, 315

Erfinden, Erfindungsreichtum: Kap. 2.2 und S. 55, 87, 90, 113, 116, 139, 149, 151,
167,171, 188-190, 200, 202, 208, 210

Erregung, Erregungsgrad, Erregungslevel: S. 90, S. 100, 104, 109, 111, 188, 260,
333, 351

Feiern: 79, 97, 243, 316, 362, 387

Frohlocken, Freudentaumel, fréhliches Leben, lustvolle Stimmung: S. 90, 101, 105,
149, 183f., 311-313, 315f., 328, 337, 341

Freudendialog, Fréhlichkeitskonzert: Kap. 5.3 und S. 319, 346

Gefuhlsintensitat: S. 39, 90, 214, 266, 289, 311 => Gefiihlsausdruck

GenieBen, lustvolles: S. 92, 101, 137, 147-149, 151, 161, 175, 256, 258f., 261, 271, 292,
321f., 326f., 351, 336, 377, 389, 391f., 412

Humor => Humor

Kopf- und Kérperschiittel-Dialoge: S. 90, 162f., 166, 326, 391f.

Lautstarke AuBerungen: S. 68, 76, 88, 110, 145, 149, 156f., 158f., 164, 172, 182-184,
188, 213, 219, 233, 245, 260, 282, 311f., 313-317, 327, 336f., 339-341, 387, 392, 399
Quatschmachen: Kap. 5.2 und S. 89, 91, 144, 161, 283, 391 => Lachen
Rhythmisierter Ablauf: S. 100, 310, 394

Spielfreude, Spiellaune, Spiellust: S. 90, 101, 105, 261, 312f., 339, 347, 411, 432
Unterhaltung bei Tisch: S. 117, 295, 388f., 389-396, 432

Ubertreibungen: S. 55, 90, 116, 325f., 344, 425

Zartlichkeitsbekundungen: S. 90, 110, 215, 257, 261, 266, 344{., 383

Kleinkindtypische Mittel der Kommunikation => Aleinkindstil
Abwenden — Zuwenden, Hindrehen — Wegdrehen: S. 32, 128, 145, 156, 264f., 320,

380, 383
An die Hand nehmen, Hand geben, Hand halten: S. 146, 198, 221f., 243, 381, 390
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Anfassen, beriihren: S. 89-91, 131, 145, 147, 152, 155f., 270, 275, 344 => Korper
erkunden

Anlacheln: S. 87, 89, 91, 135-138, 147, 168, 173f., 178, 180, 218f., 221f., 260, 266, 321,
336, 344

Annihern: S. 32, 89, 136f., 143, 145, 147, 156, 237, 239, 257, 259, 272f., 276, 286, 344,
361, 378, 382, 402, 425

Ansprechen durch Vokalisieren: S. 87, 270, 315

Bewegungs- und korperbezogene Verstandigungsmittel: S. 33, 60, 65, 87, 136
Blickkontakt => Horpersprache: Blicke

Dinge einsetzen als Kommunikationsmittel => Geben-nehmen-Interaktion unter
Peers

Ermuntern, Ermutigen: S. 88, 138, 221, 223, 299

Face-to-face-Interaktionen (von Angesicht zu Angesicht): S. 207f., 237, 272

Freude zeigen: S. 93, 144, 157, 259, 311, 314, 387 => Hleinkindstil: Freudendialoge
Gesicht anndhern, von unten in die Augen schauen: S. 89, 136, 213, 265f., 270, 275,
340, 344, 383

Lachen, Geldchter: Kap. 5.2 und S. 88, 90, 105, 135, 137f., 144, 148f., 153, 157, 159,
162f., 164-166, 137, 182-184, 188, 213, 219, 260, 264, 283, 312f., 316{f., 336{., 342, 344,
387, 391f., 399, 406, 412, 425

Lachel- und Grinsdialoge: S. 136, 162f., 192, 198, 243, 406

Einladungst6ne: gurren, lallen, plappern, glucksen, quieken, Lippen- und Spucke-
Gerausche: S. 146, 155

Imitation => Imitation (Nachahmen, Nachahmung)

Korpersprache => Rorpersprache

Kompositionen aus nonverbalen Elementen: S. 106, 311, 315

Quatsch machen: Kap. 5.2 und S. 10, 55, 60, 89f., 114, 161, 191, 351, 391, 393
Repertoire prosozialen Verhaltens: S. 213

Singen, Singsang: S. 52, 144, 162, 238, 266, 342, 351

Tanzen: Kap. 3.12 und S. 52, 126, 162, 263; 335, 342, 351 => Musik machen und
Tanzen

Umgangsstil: S. 87ff. => Hleinkindstil

Verstandigung durch Handeln => Rorpersprache: Handlung

Vokalisieren, dialogisches: S. 88f., 110, 131, 140, 146, 153-161, 163f., 167, 188, 213
Warten: S. 108, 110, 138, 164, 246, 265, 312, 324

Wortlose Absprache: S. 106, 399

Zirtlichkeiten austauschen: S. 110, 152, 215, 257, 261, 266, 270, 329, 340, 344{., 383
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Zielgerichtete Interessenbekundung und Kommunikation: S. 31f., 53, 76, 78,
135-138, 144, 171, 176, 178, 216, 227, 313, 384, 416

Rorpererfahrung

Balance, Gleichgewicht: S. 151, 198, 310, 320f., 368, 401
Bewegungserfahrung und -kontrolle: S. 100, 368

Ganzheitliches Erleben: S. 24, 49, 87, 131, 140, 147

Geborgenheit, Intimitidt durch Korpernihe: S. 147, 264

Korper- und Bewegungsgeschicklichkeit: S. 100f£., 150f., 317, 368
Korper- und Bewegungsgrenzen austesten: S. 100, 151
Korperbewusstsein, Kérperbild: S. 152

Korpererleben, -gefithl: S. 18, 26, 35, 1001£., 148f, 152, 328f. , 333, 359
Korperlust und -neugier: S. 147f., 152

Koordinationsfahigkeit: S. 54, 101, 106, 151, 369

Krafteinsatz: S. 58, 101, 152, 311, 337

Psycho-sexuelle Entwicklung: S. 147f.

Sensomotorische Wahrnehmung, Wahrnehmungsintegration: S. 18, 35, 100, 103,
147, 150f., 209, 309, 359, 372

Verkorperte Erfahrung: S. 18, 347, 406

Vitalitat: S. 26, 147, 152, 403

Rorpererkunden unter Babys und Kleinkindern => Kap. 3.2

Austausch psychosexueller Exrfahrungen und Gefihle: S. 147-149

Entdecken des Korpers: S. 90, 147f.

Gegenseitiges Ablutschen, Abtasten, Befiithlen, Saugen, Handhalten, tibereinander
Krabbeln u.a.: S. 145f., 152, 155

Korpernihe suchen: S. 146f., 152

Korpersensationen suchen: S. 90, 149-151, 326

Kontaktinitiative: S. 89, 131, 135, 145-147, 152, 215

Unterscheidung zwischen Mensch und Gegenstand: S. 146

Vertrautheit entwickeln: S. 146, 149, 155, 239, 270, 276, 286, 340, 381, 383, 402, 422
‘Waschraum-Society: S. 148f.
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Korpersprache der Kinder => S. 17, 26, 87f., 91, 102, 130, 152, 154, 216, 239, 266,
294, 320, 3391., 347f., 396

Bewegung => Bewegung

Blicke, Blickkontakt, Blickverfolgen, Suchblicke: Kap. 3.1 und S. 31f., 54, 79f., 87,
95, 107, 131, 135-140, 142f., 144, 148, 162, 164, 168, 172, 174-176, 178, 180f., 182f.,
187,199, 217f., 227, 245, 247, 282, 312f., 320, 332, 363f., 382, 384, 388, 390, 393,
398f,. 406, 414

Ganze Erscheinung: S. 251

Gesten, Gestik: S. 31, 76, 87, 91, 107, 110, 130{., 140, 154, 156, 164, 167, 176,

188, 195, 200, 202, 208, 231, 238, 240, 247f., 319, 322, 328, 344, 382, 387, 414 =>
Zeigegesten

Handlung, nonverbale Aktionen: S. 87, 91, 126, 137, 202, 336

Korper-Horchen: S. 18

Korpereinsatz, mit dem ganzen Korper: S. 66, 89, 104, 126, 163, 204, 251f., 260, 275,
310, 315, 328f., 406

Korpergerdusche und -musik: S. 182f., 337-339, 391-393

Koérperhaltung: S. 91, 126, 208, 251f.

Korperkontakt: S. 58, 131, 152, 282

Korpernihe: S. 147, 256, 264, 281, 397

Koérpersprachliche Ausdrucksformen, Unterhaltung und Auseinandersetzung: S.
31-33, 59f., 65f., 93, 100, 126, 167, 211, 260, 266, 311f., 387, 406

Lacheln => Anlédcheln, => Rleinkindtypische Mittel der Rommunikation: Léchel-
und Grinsdialoge

Mimik, Gesichtsausdruck: S. 31, 35, 45, 91, 95, 131, 140, 154, 167, 176, 188, 202, 219,
229, 238, 240, 319, 382

Positionieren: S. 91, 100, 140, 172, 200, 322

Vokalisieren => Rleinkindtypische Mittel der RKommunikation

Korpersubjekte: S. 18, 87, 15, 260

Leben im Korper: S. 18, 317, 348
Leben mit dem Korper: S. 18, 91, 126, 317, 359, 372
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Kompetenz(en) und Lerndispositionen

Agency, Akteurschaft: S. 18, 50, 309, 326, 385, 398, 405, 421

Beitragen: S. 25, 68, 133, 129, 218, 248, 300, 349, 377, 409, 428-431
Bewegungsgeschick => Bewegung

Dialogbereitschaft und -fahigkeit: S. 32, 44, 403

Empathie (Mitgefiihl): S. 210, 212f., 216, 218f., 288

Erkennen der Absichten, Lage und Ziele anderer: S. 211, 215, 222-225, 249, 287
Aufbau von Erfahrungswissen (Erfahrungsschatz, Gefiithltes Wissen): S. 130f., 290,
347

Gefithlswahrnehmung, Feinfiihligkeit, Einfiithlungsvermégen: S. 202, 210f., 217,
287, 3444., 386, 423

Ich-Andere-Unterscheidung: S. 119, 166, 209, 213f., 249
Interaktionskompetenzen: S. 299

Interpretative Reproduktion: S. 113, 215

Kompetenzmerkmale: S. 253

Kompetenzniveau, -gefalle: S. 50f., 271, 289, 409

Kreuz-modale Wahrnehmung: S. 31, 165

Lerngemeinschaft bilden: S. 40, 428

Priasentation des Selbst, Selbstdarstellung: S. 327, 341
Raum-Lage-Wahrnehmung: S. 100

Regeln aufstellen und Verdnderungen aushandeln => Partizipation unter Rindern
Risiken erforschen => Risikoerfahrungen

Rituale erfinden => Spielarten, typische

Routinen initiieren => Spielarten, typische

Selbstbild, Selbstkonzept: S. 103, 130

Selbstgefiihl, Selbstvertrauen, Selbstwertgefiihl: S. 45, 77, 79, 99, 121, 238, 249, 289,
327

Selbstregulierung: S. 32, 209, 212, 300, 333, 347, 431

Selbststandigkeit: S. 10, 30, 64, 74f., 91, 128, 139, 140, 146, 185, 208, 308, 369f., 413
Sensorische Kompetenz: S. 104

Skript-Wissen => Hooperative Als-ob-Spiele

Sozial-emotionale Kompetenz: S. 30, 119, 167f., 199, 237, 276, 309, 328 =>
Interaktionsmuster und -strukturen: sich affektiv Abstimmen

Sozial-kognitive Kompetenz: S. 167f., 216, 224{., 237, 328
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Soziale Kompetenzen, prosoziale Kompetenzen: S. 45, 57-60, 63, 77, 81, 118, 226,
276t., 300, 317

Zugang zu einer Gruppe finden, Mitspiel-Strategie (group entry skills): S. 96, 226,
228, 313, 415f.

Ronflikt, Streit unter Kleinkindern => Kap. 1.7, 3.11

Alterstypische Begegnungsform: S. 57f., 82, 229f., 241

Anlass => Ronfliktanlass

Bedeutung fiir soziale Kompetenzentwicklung: S. 59f., 94, 228, 290, 368
Dynamik in der Gruppe: S. 59, 241

Einflussfaktoren: S. 241f.

Konflikt mit kérperlichen Kontakten: S. 58

Konfliktforschung: S. 59, 228f.

Konfliktlgsungen: S. 46, 52, 263

Konfliktthemen und deren Héaufigkeit: S. 230

Rulturspezifische Erwartungen und Lésungsmuster: S. 81, 206., 242
Professionelle Begleitung und Hilfestellung: S. 232, 417ff.,
Schlisselthemen: S. 226, 229f., 417,

Soziale Elemente von konflikthaften Auseinandersetzung: S. 240f.
Unterbrochene Handlung: S. 229

Wiedergutmachung: S. 216, 217

Konfliktanlass => Kap. 1.7, 3.11

Autonomiestreben: S. 59

Besitzstreben: S. 231

Bewegungsintensive Auseinandersetzung: S. 591.
»Doppelte Transition“ beim Einleben in die Gruppe: S. 81=> Uberginge
Explorationsinteresse, Neugier: S. 226f., 2291F.
Freundschaft verteidigen: S. 233
Grof3-sein-Wollen: S. 218

Interesse an Aktivitaten: S. 226
Interessengegensatz: S. 226

Kontakt abwehren: S. 234

Kontaktwunsch: S. 58
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Streitig machen von Gegenstidnden: S. 226
Spielprozess schiitzen: S. 266
Uberforderung: S. 81

Unterbrochene Handlung: S. 229

Konzeptionelle Uberlegungen => Pidagogik

Babys und Kleinkindern Geltung verschaffen als Akteure mit eigener Perspektive,
Absicht und Initiative: S. 18, 114, 3191T.

Die Sicht der Kinder im Gruppengeschehen begriilen: S. 68, 411

Heterogene Familienkulturen als Bereicherung der Kita-Rultur: S. 71, 120

Humor, Singen und Tanzen als RKommunikationsbediirfnis unter Peers willkommen
heilen: S. 89f., 319-335, 348, 411f.

Kita als ,,gelebten Raum® verstehen: S. 358f.

Professionelle Beziehungen als Qualitatsfaktor: S. 244f., 39, 78, 3621f., 400, 4071f.,
421, 424

Reflexions- bzw. Erkundungsfragen fiir padagogische Fachkrafte: S. 426-433 =>
Erzieher*innenverhalten

Spiel als das Medium von Peer-Beziehungen: S. 189, 249

Spielpartnerschaft, Freundschaft und Wir-Erleben der Kinder im Fokus der Kita-
Piadagogik: S. 402, 422, 426

Tagesablauf und Schliisselsituationen mit Kindern und Eltern gemeinsam gestalten:
S. 390f., 429, 430,

Verbale und non-verbale Ausdrucksformen und Interessen von Kindern und
Peergruppen analysieren: S. 65, 891f., 296f.

Vielfaltige Sinnes-, Forschungs- und Beziehungserfahrungen unter Peers und in
Gruppen ermdéglichen: S. 3591.

Rooperative Als-ob-Spiele, Fiktionsspiele, Rollenspiele, Symbolspiele => Kap. 3.8

Aus der realen Welt schopfen und sie imaginar verandern: S. 189
Bedeutung fiir Freundschaft: S. 274£., 283

Entwicklung, S. 189, 190-193

Fiktiv konstruierte Welt: S. 189

Fiktive Veranderung der Spielelemente: S. 193

Innere Welt: S. 189
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Intensitat des Spielengagements: S. 282

Komplementédre Rollen einnehmen: S.198f.

Kooperative Symbolspiele in der kulturvergleichenden Forschung: S. 204-208, 210
Rulturelle Traditionen im Als-ob-Spiel verarbeiten: S.196

Loslésung von Realitdten: S. 189

Magische Welt: S. 188, 192, 195

Mit Rollen experimentieren: S. 198, 209

Ohne Requisiten sich auf fiktive Handlungen einigen: S. 199

Regeln im Symbolspiel aushandeln: S. 195

Schopfungsakt des Kindes: S. 189

Soziale Skripte (social scripts) nutzen: S. 193, 199, 203

Verarbeitung von Alltagsbegebenheiten und emotionalen Erfahrungen: S. 198

Lebensbedingungen von Familien mit Kindern in Deutschland => Kap. 1.3

Armutsbedrohung fiir Familien mit Kindern: S. 37, 38, 39, 71

Armut und Marginalisierung: S. 69

Betreuungs-, Bildungs-, Beratungsangebote: S. 38, 40

Community: S. 30, 42f., 62, 81

Inklusive Tagesbetreuung als Chance fiir das Bildungssystem: S. 69

Inklusive Tagesbetreuung als Chance fir Kinder mit auBBergewohnlichen
Lebensbelastungen: S. 71

Kooperieren aller zustindigen Dienste und direkte Beteiligung der Betroffenen: S.
69

Rechtsanspruch auf Betreuung, Zugang zur Kita: S. 69
Wanderungsbewegungen von Familien in Deutschland und Zuwanderung: S. 36

Lerngeschichten => S. 17, 19, 99, 355, 380
Materialien => Raum

Alltagsmaterialien: S. 23

Bewegliches Material: S. 372, 368f.
Botschaften der Materialausstattung: S. 72

Einrichtungszubehér, Mobel, Raumelemente: S. 311, 369
Einrichtungsgegenstinde und Materialien, die zum Erzeugen von Gerduschen und
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Musik animieren: S. 361

Materialien, die zur Bewegung animieren: S. 360f.

Naturmaterialien: S. 23

Rollenspielutensilien: S. 72, 205

Spielelemente, groBe: S. 311, 369

Umfunktionierung und ,,Zweckenentfremdung*: S.165, 193, 310, 369, 398

Vielféltig nutzbare und verwandelbare Materialien und Ausstattungsgegenstiande: S.
360, 373

Musik machen und Tanzen => Kap. 3.12

Akustische Welterkundung: S. 394

Ausdruck von Kultur: S. 105, 249 => Rleinkindstil

Frohlichkeitskonzerte: S. 336

Gruppenspiel mit Instrumenten: S. 238, 246-249, 315, 337

Kinasthetischer Tanz: S. 106

Kleinkindtypische Kommunikation und Spielkultur: S. 90, 105, 338
Korperausdruck und Bewegung: S. 93, 238, 312, 315, 337, 394

Kooperatives Musizieren und Improvisieren: S. 246f., 336f., 389, 392f.,
Mittagskonzert: S. 393

Musikalische Qualitéten: S. 105

Rhythmen erproben: S. 93, 244, 249, 361

Rituale zelebrieren; S. 341 => Rituale unter Kindern

Spiel mit Ténen, Stimmen, Rhythmen, Vokalisieren, Melodien, Liedern, Reimen: S.
105, 162, 238, 315, 339, 392

Synchronisierte Handlungen und Gruppenstimmung: S. 93, 106, 249, 336, 338, 394
Tanzgemeinschaft: S. 243

Wir-Erfahrung, Wir-Gefiihl: S. 245, 247

Nachahmen, Nachahmung => Imitation

Non-verbale Verstiandigung => Rorpersprache
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Organisationskriterien => Rahmenbedingungen, strukturelle, => Konzeptionelle
Uberlegungen

Alters- und Interessenspezifische Differenzierungsmoglichkeit in Kleingruppen:

S. 66f., 360

Auswahl unter entwicklungsgleichen und -heterogenen Madchen und Jungen: S. 140,
149, 208

Bediirfnisorientierte Tagesstruktur: S. 351, 376

Inklusive Kita-Konzeption: S. 65, 69-71, 132

Reflexions-/Forschungszeit fiir pidagogische Fachkrifte: S. 21, 29, 296, 300, 421,
422, 430 => Erzieher*innen-Team

RegelmiBige Kooperation mit Familien, Community und interdisziplindren
Servicediensten: S. 69, 81

Stabilitat und Uberschaubarkeit von Gruppen: S. 65, 66, 358, 422,

Transition unter Beriicksichtigung von Peer-Beziehungen und
Gruppenmitgliedschaft: S. 81, 381, 383, 385, 387, 423f.

Uberschaubarkeit, Kontinuitit und Verlasslichkeit der Erzieher*in-Kind-Beziehung:
S. 45, 66, 422

Vielsinnige Auseinandersetzungsformen in Innen- und AuBlenrdumen sowie Umfeld:
S.189, 235, 370

Zeit, Raum, Material fiir Peer-Gruppen-unterstiitzende Aktivitaten: S. 360f.
Wahlmoéglichkeit unter entwicklungsgleichen oder -dhnlichen Madchen und Jungen:
S. 66

Padagogik => Konzeptionelle Uberlegungen

Beziehungsorientierte Padagogik: S. 79, 402, 430

Dialogorientiert: S. 25, 405, 409, 424, 428

Friuhpidagogik: S. 296

Inklusive Pidagogik, Willkommens-Kultur: S. 235

Kindzentrierte Padagogik: S. 437f.

Kleinkindpddagogik auf der Basis von Akteurschaft der Kinder (agency-Ansatz): S.
308, 421

Piadagogik der Freundschaft: S. 302

Padagogik der frithen Kindheit, Frithpadagogik: S. 78, 252, 296

Padagogische Konzeption: S. 358, 426
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Padagogische Reflexion => Erzieher‘innen-Team
Peer-Gruppen-freundliche Padagogik: S. 402, 426
Reflexion der Padagogik: S. 296
Subjektorientierte Padagogik: S. 402

Partizipation unter Kindern

Beitrag zur Peerkultur: S. 118

Beitrag leisten im Kita-Alltag: S.428

Emotionale Bestirkung/Empowerment: S. 289

Gemeinsame Erfahrungen in der Peergruppe: S. 86, 118

Gleichrangigkeit und Wechselseitigkeit im Austausch (unter Freund*innen): S. 287
Intersubjektivitat im Toddler style entwickeln: S. 119

Inklusive Gruppenerfahrung. S. 71

Kollektiver Ausdruck: S. 351

Kommunikation und Mitwirkung In Essenssituationen: S. 388

Kooperative Prozesse in der Gruppe eingehen/mitgestalten: S. 119

Mitwirken der Kinder als Unterstitzungsressource fiir neue Rinder: S. 379, 380f.,
423

Partizipatorisches Lernen: S. 430

Regeln aushandeln unterm Spiel: S. 200, 226, 432

Regeln fiir Gemeinschaftsspiele aufstellen (ohne Worte): S. 55, 90, 139, 151,191, 194,
282, 309, 311, 314, 317, 343, 349

Selbstorganisierte Spiele und Rituale unter Peers gestalten: S. 349, 351
Verschiedene Perspektiven und Bedeutungen in der Peer-Gruppe teilen: S. 86
»Wir“-Erleben in der Peer-Gruppe: S.118 => Zusammengehorigkeit(sgefiihl): Wir-
Gefiihl

‘Wohlbefinden und Fantasie durch Mitwirken erleben: S. 431
Zu(sammen)gehorigkeit in der Gemeinschaft erleben: S. 116, 350

Personen- und Objektpermanenz unter Peers => Kap. 3.7

Definition: S. 182

Dialogische Muster/Dynamik: S. 183-184

Geteilte emotionale Erregung: S. 188

Guck-Guck-Spiele, Vielfalt von Versteckspielen: S. 182f., 185, 187, 322, 336, 361
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Komplementare Interaktion: S. 187
Spielaufforderung und non-verbale Abstimmung unter Kindern: S. 187f.
Uberraschungseffekte im Spiel inszenieren: S. 182, 318 => Humor

Rahmenbedingungen, strukturelle => Organisationskriterien

Ausstattung und personelle Unterstiitzung fir zuséatzlichen Assistenzbedarf der
inklusiven Kita: S. 70f.

Fachkraft-Kind-Relation und Personalausstattung: S. 22, 63

Gute Betreuungsbedingungen fiir Peer-Beziehungen und Gruppenprozesse: S. 191
Gruppengréofle: S. 22

Gruppenstruktur: S. 22

Raumausstattung und Aulengelande: S. 23f., 311

Raum => Kap. 6.1

Auseinandersetzung mit rdumlichen Gegebenheiten: S. 98 => Bewegungsspiele, =>
Risikoerfahrungen
Aullenraum, -rdume => Draufsen-Sein
Beengter Raum: S. 58
Bewegungsraum: S. 99, 319, 368f. => Bewegungsspiele, => Risikoerfahrungen
Beziehungsstirkende raumliche Bedingungen: S. 375f.
Botschaften des Raums: S. 72
Definition von Raum: S. 358f.
Einblicks- und Uberblicksmoglichkeiten fiir Kinder: S. 366
Erkundungsoffene Réaume: S. 23
Gelebter Raum: S. 14, 358f.
Ideeller Raum = psycho-sozialer und kultureller Rahmen: S. 358
- Atmosphare: S. 358
- Beziehungsraum: S. 358, 361
- Entwicklungsraume: S. 333
- Fiktionaler Raum => Kooperative Als-ob-Spiele
- Handlungsspielraum => Handlungsspielraum
- Herstellen von Bedeutung und Identitat: S. 359
- Interaktionsraum: S. 358
- Konzept vom dritten Raum: S. 120
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- Konzeptioneller Raum (als Raumverstiandnis der Erwachsenen): S. 359
- Raum fiir Zusammengehorigkeit: S. 359
- Resonanzraum: S. 164
- Sozialraum: S. 9
- Zeit als Spielressource: S. 210
Materieller Raum: S. 258
- Abgegrenzte Orte: S. 371
- Geheime Orte: S. 371
- Innenraum, -rdume (im Vergleich zu AuBenrdumen): S. 315, 371, 373, 375
- Platz fiir raumgreifende und gerduschvolle Aktivitaten: S. 90, 97£., 150, 197, 200,
241, 3101., 314, 360, 367 => Spielarten, typische: Bewegungsspiele
- Platz fiir verschiedene parallele Aktivitdten: S. 361
- Raumdifferenzierung: S. 360
- Raumdimensionen: S. 358
- Raumgliederung: S. 67, 72
- Raumteiler: S. 366
- Raumzonen, Aktivitatsecken: S. 636
Raum ausloten und durchmessen: S. 100, 314
Raum besetzen: S. 265, 369
Raum geben, Platz lassen: S. 236, 264{.
Raum nutzen: S. 264
Raum schaffen: S. 359
Raumausstattung und -gestaltung: S. 23, 148, 364, 368
Raumerfahrung: S. 359f., 368, 375
Raumerkundung: S. 375
Raumwahrnehmung: S. 259, 372
Réaumliche Bedingungen als Strukturqualitit, die die Prozessqualitat beeinflusst: S.
23,358
Réaumliche Nahe padagogischer Fachkrafte => Erzieher‘innenverhalten: Rédumliche
Nihe zum Rind
Riickzugsorte: S. 361, 371 => Riickzug
Umgebungsrahmen fiir das Erschaffen einer eigenen Welt: S. 360
Umfunktionieren, Umgestalten von Raumen: S. 359, 361, 369
Zugang zu Raumen (und Materialien): S. 371
Zugehorigkeit zu Raumen: S. 369
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Rechte der Kinder => Kap. 1.3, 6.2, 6.5

Eigene Handlungs- und Entscheidungsspielrdaume: S. 116, 347, 362, 381, 398
Gelebte Rechte: S. 429

Individuelle Rechte: S. 40, 417, 419

Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIII): S. 349, 428
Kinderrechtskonvention: S. 400

Kollektive Rechte: S. 417

Konfliktlésung finden: S. 241 => Konflikte

Recht auf inklusive Tagebetreuung in den ersten Lebensjahren: S. 69, 85
Recht auf Partizipation: S. 400, 403, 419, 427, 429 => Partizipation unter Rindern
Rechte und Wiinsche anderer Kinder respektieren: S. 289, 4201

Regeln, spielen mit: S. 55, 139, 151, 191, 200, 314

‘Wahl von Spielpartner*innen, Beziehungen: S. 17, 39, 81, 259, 272, 278

Risikoerfahrungen

Abenteuer wagen: S. 100

Auseinandersetzung mit Gefahr, Selbsteinschéatzung: S. 99, 102, 103, 371
Ausloten sensomotorischer Fahigkeiten: S. 150

Definition von “risky play* (riskantes, risikoreiches Spiel): S. 99
Gefiahrdung durch Verhinderung, Verbote, wenig Bewegungsraum: S. 102, 371
Gefiihlsintensitat: S. 100

Gemeinsam Korpergrenzen austesten, an die Grenze gehen: S. 90, 100f.
Hoher Erregungsgrad: S. 90, 100

Kategorien von ,,risky play“: S. 103

Kérper- und Bewegungsgrenzen/Radius erweitern: S. 34, 90, 100f.
Koérperfunktionen- und Bewegungstechniken erkunden: S. 90, 102
Koérpersensationen suchen und abstimmen: S. 100f.

Lustvoller Nervenkitzel: S. 97, 100, 104

Physische und emotionale Grunderfahrungen: S. 100-102

Professioneller Umgang: S. 101£f., 122

Risiko fantasieren: S. 282

Rituale unter Kindern => Kleinkindstil, => Spielarten, typische
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Routinen in Peer-Beziehungen => Kleinkindstil, => Spielarten, typische
Riickzug

Gefiihlsausdruck => Gefiihlsausdruck

Hintergrund von Riickzug: S. 62f., 68

Ruhepol: S. 23, 361, 354 => Erzieher®innenverhalten
Riickzugsecken, Riickzugsmoglichkeiten: S. 96, 361, 371 => Raum
Riickzugsverhalten: S. 242

Schiichternheit: S. 59, 62, 242

Vermeiden von Kontakten: S. 59

Spielarten, typische => Rleinkindstil

Alleinspiel: S. 62, 142, 193, 374

Als-ob-Spiel: S. 55, 173, 190, 192 , 195, 323, 330, 342 , 373 => RKooperative Als-ob-
Spiele

Bewegungsspiele: S. 10, 60, 66f., 91, 99, 131, 152, 282, 309f., 311, 315, 317, 323 =>
Korpererfahrungen

Geben-Nehmen-Spiele: S. 93, 168-173, 178, 184

Guck-Guck-Spiele => Versteckspiele

Humorvolle Spiele. S. 90, 91, 114, 173, 282, 283, 319-335, 344, 348, 412, 426, 432 =>
Humor

Imitation: S. 35, 55, 88, 139, 145, 158, 162-168, 193, 202, 261, 262, 273, 275, 285, 309,
332

Kooperative Spiele in der Gruppe: S. 61, 126, 169, 172, 189-196, 199, 205f., 208,
209f., 274, 347, 350, 413, 423 Kooperatives Als-ob-Spiel, Fiktionsspiel, Rollenspiel,
Symbolspiele: S. 189-196, 200, 202, 203, 204-208, 209f., 283

Parallelspiel mit Blickkontakt: S. 79, 90, 142f.,

Raumgreifende Bewegungsspiele, Tobespiele: S. 90, 110, 149, 150, 233, 244, 310f.,
314, 339, 342, 360, 367, 369

Rituale und Routinen erfinden: S. 15, 17, 52, 66, 88, 90, 91, 97, 113, 118, 185, 187,
207, 263, 285, 289, 311, 312, 314, 340, 342, 351, 403, 415

Spiel mit sozialen Regeln und Routinen der Erwachsenenwelt: S. 114, 324, 330
Versteckspiele: S. 182-184, 186, 187, 188, 322, 336, 361 => Personen- und
Objektpermanenz
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Symbolspiele => kooperative Als-ob-Spiele
Synchronizitat, Synchronisierung, synchronisierte Interaktionen => Rap. 2.1, 6.2

Einklang: S. 93, 106, 262
Gleichzeitigkeit: S. 106

Inhaltlich: S. 165, 247

Handlungen: S. 106, 165, 317, 320, 394
Rhythmisch: S.106, 247, 249, 394

Teilen => Geteilte Erfahrung

Toddler => S. 13

Toddler style => Rleinkindstil

Transitionen => Uberginge

Uberginge, Ubergangsphase, Ubergangszeit (Transitionen)

Doppelte Transition: S. 81

Eingewohnung gestalten, Modelle: S. 63, 69f., 379, 381, 383f., 385, 387
Eingewohnungsfachkrifte: S. 381

Einleben: S. 256, 369, 373, 3814f.

Gruppenwechsel mit vertrauten Peers: S. 66, 385, 423

Inklusive Transition: S. 69

Phase des Ankommens, des Miteinander-vertraut-Werdens: S. 379
Tégliches Ankommen: S. 387, 431

Transitionen: S. 69f., 81

Uberbriickungshilfe: S. 382

Unterstitzungsressource Peers: S. 381, 383, 387
Willkommenszeremonien: S. 343, 345, 387

Vielfalt => Diversitdt
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Welt der Kinder, Kultur der Kinder => Kap. 2

Abschirmen: S. 94, 245, 263f., 282, 302

Aufbau eines kulturellen Systems unter Kindern: S. 94, 351, 409
Auseinandersetzung mit der Erwachsenenkultur: S. 13f., 112, 113ff., 428
BegriiBungszeremonien: S. 90, 138, 269, 273, 275f., 339-348, 387 => Hleinkindstil
Bereicherung durch Freundschaften: S. 291 => Freundschaft

Dingliche (physische) Welt: S. 359, 372f.

Direkte Erfahrungswelt (,,social script®): S. 193, 199, 255, 373

Eigene (Beziehungs-)Welt/Kultur der Peers: S. 116, 118

Eigener MaBstab (in its own right): S. 8, 18, 113, 118

Eigener Stil: S. 55, 87, 105, 398

Fantasie-Welt, fiktive Welt: S. 209, 330 => Rooperative Als-ob-Spiele
Freudendialoge, Frohlichkeitskonzerte: S. 90, 93, 104, 105, 138, 157, 244, 311, 336,
347, 394 => Humor

Gegenkultur, Oppositionskultur: Erwachsenen-Autoritéit herausfordern: Kap. 2.3
und S. 114, 116, 324, 388, 392ff.

Gemeinsame Welt: S. 285, 308, 360, 430

Gesprachs- und Unterhaltungskultur: S. 87f. => Rorpersprache
Gruppenzeremonien: S. 341

Geteilte (Peer-)Welt: S. 202, 360, 423

Interpretative Reproduktion: S. 113, 430

Rulturelle Schépfung S. 126, 237

Lustige Welt: S. 312, 330 => Humor

Parallelwelt, zweite Welt: S. 36, 91, 129

Schiitzen der gemeinsamen Welt, Spielterrain hiiten: S. 94, 266, 348, 361f., 409
Soziale Welt: S. 300, 349, 379, 393

Spielideen: S. 92, 93

Subversive Spannung, Anpassungsleistungen der zweiten Art: S. 114, 130, 327f.
Wahlméglichkeiten: S. 39, 80f., 259, 261, 272f., 361, 429

Wissen tber die Welt: S. 295f.

Wir-Gefuhl: S. 309, 315 => Gemeinschaft in der Gruppe

Wir-Gefiihl => Gemeinschaft in der Gruppe, => Zusammengehorigkeit(sgefiihl)
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Zeigegeste => Kap. 3.6

Absicht: S. 181

Aufforderungscharakter: S. 178

Aufmerksamkeit, joint attention: S. 177, 181, 262

Bezug auf eine gemeinsame Geschichte: S. 180

Gestaltung der Beziehung: S. 178, 390

Gestisches Ausdrucksmittel: S. 179f., 181, 388, 390

Geteilte Aufmerksamkeit: S. 1771.

Gleichzeitige Aufmerksamkeit auf Person und Gegenstand: S. 178
Verstandigung: S. 180f., 388, 390

Verstandigung iiber das Umfeld: S. 179

Zugehorigkeit (belonging) => Kap. 6.4, 6.5

Bediirfnis nach Zugehorigkeit: S. 10 => Grundbediirfnisse: Verbundenheit
Fehlende Zugehérigkeit: S. 235, 237

Freundesgruppe: S. 233, 289, 295

Gefiihl von Zugehorigkeit: S. 68, 238, 262, 283, 319, 348f, 350, 385, 423 => Humor,
=> Freundschaft

Rulturelle Zugehorigkeit: S. 354 => Diversitdt

Organisation von Zugehérigkeit => Konzeptionelle Uberlegungen, =>
Organisationskriterien

Starkung der Zugehorigkeit jedes Kindes: S. 65 => Erzieher‘innen-Team: Team-
Themen, => Gemeinschaft in der Gruppe

Peer-Gruppen-freundliche Padagogik: S. 427

Zusammengehorigkeit (togetherness) => Kap. 1.9, 5

Empathie, Einfithlungsvermoégen: S. 147, 202, 216, 266, 344, 386, 432

Erleben von Gemeinsamkeiten: Kap. 2.4, 5 und S. 40, 45, 283, 309, 350, 412 =>
Freundschaft

Gemeinschaft: Kap. 2 und 5, ansonsten: S. 65, 216, 233, 360 => Gemeinschaft in der

Peer-Gruppe, => Humor
Intimes Zusammensein: S. 258, 264, 275, 362, 397
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Soziales Miteinander: S. 31f., 45, 52, 73, 87, 94, 105, 113, 119, 147, 162, 174, 189, 196,
209, 246, 256, 262, 264, 273, 275, 280, 283, 287, 290, 299 => Gemeinschaft in der
Peergruppe, => Korpererkunden

Sprache der Zugehérigkeit, Zusammengehorigkeit (language of togetherness):

Kap. 2.3, 5 und S. 41, 116, 211, 216, 282, 347, 394, siehe auch => Aleinkindstil, =>
Gemeinschaft in der Peer-Gruppe

Wir-Gefiihl, Wir-Rede, Erfahrung des wechselseitig einvernehmlichen Wir: vor
allem Kap. 4.4, 5, ansonsten S. 11, 106, 118, 173, 245, 266, 284, 309, 315, 351
Zusammengehorigkeitsgefiihl: S. 66, 116, 211, 216, 282, 308, 347, 394, 412 => Welt
der Hinder
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